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ESPECIALIZACION DOCENTE DE NIVEL SUPERIOR EN ALFABETIZACION INICIAL

Taller de Escritura Académica

Modelo didactico

Clase 3

ALFABETIZACION INICIAL: COMPONENTES DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA

INTRODUCCION

En la primera clase de este Modulo se explicaron los componentes de la
programacion didactica desde los aportes de la didactica general. En la Clase 2 se
desarrollaron los fundamentos epistemolégicos de un modelo alfabetizador
cientificamente fundamentado, desde donde se explicaron las caracteristicas de
objeto, enfoque y abordaje metodoldgico.

En esta Clase 3 los invitamos a concentrarnos en el analisis de los componentes de
la programacioén y las decisiones que involucra: propésitos y objetivos, contenidos,
estrategias de ensefianza, actividades de aprendizaje, materiales y recursos y
evaluacion, aunque a este ultimo tema lo desarrollaremos en la cuarta clase de este
Médulo.

Esta programacion concierne a la alfabetizacion inicial en su ambito de
base: la escolaridad obligatoria. Este es el fundamento imprescindible
para pensar la programacion en todos los restantes niveles implicados
en la alfabetizacion como proyecto politico educativo. Asi, por ejemplo,
sobre la base de los contenidos de la alfabetizacion en la escolaridad
obligatoria, la catedra de alfabetizacion del profesorado programa los
contenidos a ser ensefiados a los futuros docentes; los supervisores
elaboran los indicadores para observar la alfabetizacion en las
instituciones; el equipo provincial de cada nivel planifica el desarrollo la
capacitacion para que se cumplan las politicas alfabetizadoras de la
jurisdiccion.

I. PROPOSITOS Y OBJETIVOS

La alfabetizacion de los ciudadanos ha sido asignada a la escuela y forma parte del
contrato fundacional de dicha institucién. Es un derecho de los ciudadanos sea cual
fuere su punto de partida y el ritmo de sus progresos. Se trata de un derecho
fundamental, que otorga autonomia en el ejercicio del resto de los derechos. Por lo
tanto el propoésito central y excluyente es que todos los alumnos en la escuela
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puedan aprender a leer y escribir con autonomia, para formarse como publico lector
y como ciudadanos.

En este marco institucional los docentes sostendran el proposito indelegable de
la alfabetizacion inicial que es garantizar la ensefianza para que todos los alumnos
logren el dominio, conocimiento o competencia efectiva para leer y escribir la
lengua vehicular del Estado respetando la lengua materna cualquiera sea.

Este proposito exige que los alumnos sean concebidos y reconocidos como sujetos
inmersos en un verdadero transito cultural, que los llevara desde una comunicacién
presencial, efimera, inmediata, (propia de las lenguas orales diversas y variables) a
una comunicacion diferida, propia de una lengua de sustancia gréafica y
estandarizada.

Por lo tanto, la alfabetizacién inicial tiene que proveer la ensefianza necesaria para
que todos puedan aprender, no solo los mejor preparados o mas apoyados por sus
familias. La alfabetizacion inicial no implica una competencia donde subsistiran los
mas aptos; no es un proceso de seleccion de los que pueden correr al ritmo
impuesto por los mas rapidos; no es un proceso de jerarquizacion para eliminar a
los mas lentos. La alfabetizacion es un derecho.

Este propdsito sostiene y direcciona la formulacion de objetivos en términos de de
logros a alcanzar por los grupos de alumnos en relaciéon con:

= Desarrollo de la capacidad o competencia lectora
= Desarrollo de la capacidad o competencia escritora

= Desarrollo de la capacidad o competencia alfabética

11.CONTENIDOS

Garantizar el derecho a la alfabetizacion en términos de dominio, conocimiento o
competencia efectiva para leer y escribir la lengua vehicular del Estado, asumiendo
como punto de partida la diversidad oral (lenguas maternas de los alumnos) exige
aprendizaje y por lo tanto, ensefianza de contenidos especificos.

Los contenidos de la alfabetizacién inicial son especificos porque incluyen el primer
contacto (escolar y sistematico) con el sistema de escritura y el aprendizaje de su
configuracion o estructura, sus elementos, principio constructivo, convenciones,
procedimientos, regularidades y valor diferencial de las unidades del sistema.

En su conjunto los contenidos de la alfabetizacién inicial deben construir el concepto
de base de que no se escribe como se habla, que escribir no es pensar sonidos y
pasarlos a letras y que las palabras de la lengua tienen una forma estable y
ortografica. La valoracion de este poderoso sistema de representacion y
comunicacién debe operar como base firme para sostener el resto de los
aprendizajes.
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Los contenidos fundamentales seleccionados de la alfabetizacién inicial son
siguientes:

Contenidos de oralidad

En relacién con los conceptos, los contenidos de la oralidad se plantean
en torno de la conversacién sobre los textos y la lengua escrita.
Diferencias entre las sustancias y propoésitos de las lenguas orales y
escritas. Diferencias entre hablar y escribir, hablar y escuchar y entre
escribir y leer.

En relacibn con los procedimientos a desarrollar, los contenidos se
plantean en torno de: Escucha de lectura mediada por experto.
Conversacion sobre la lectura. Intercambio sobre la recuperacion oral de
informacién de textos leidos por expertos. Conversaciéon sobre el
vocabulario.

En relacion con las valoraciones, el contenido central es la incorporacion
y participacion en la comunidad lectora.

Contenidos de lectura

En relaciéon con los conceptos, los contenidos de lectura se plantean en
torno del proceso de lectura y las unidades de lectura (texto, oracién,
palabra, morfema, silaba, letra)

En relacion con los procedimientos, los contenidos se plantean en torno
del proceso de: Lectura silenciosa y en voz alta de palabras, oraciones y
textos literarios y no literarios. Analisis, comparacion y clasificaciéon de
palabras y oraciones.

En relacion con las valoraciones el contenido central es la valoracion y
disfrute de la lectura como via de representacidon y comunicacion a partir
de la lengua escrita.

Contenidos de escritura

En relacion con los conceptos, los contenidos de escritura se plantean en
torno de las unidades de escritura: texto, oracién, palabra (con ayuda o
dictados al maestro).

En relacion con los procedimientos, los contenidos se plantean en torno
del proceso de escritura. Escritura de palabras y oraciones, copia,
escritura al dictado de palabras y oraciones, revisién; agregado,
eliminacién, sustitucion, trueque de letras y/o silabas en palabras y de
palabras en oraciones; completamiento de unidades. Sintesis.

En relacion con las valoraciones el contenido central es la valoracién de
la escritura construccion de significado y sentido a partir del trabajo
sobre la lengua escrita.

Contenidos de sistema alfabético

los
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Principio alfabético. Correspondencias fonema-grafema: sus tipos.
Cdédigo o conjunto de marcas graficas (letras, signos de entonacion, de
puntuacion y auxiliares). Rasgos distintivos de los grafemas: forma,
tamafo, orientacién de cada letra. Recursividad, sucesividad. La palabra
como unidad.

Procedimientos: agregado, eliminacion, sustitucion, trueque de letras
y/o silabas en palabras. Clasificacion de correspondencias grafema-
fonema. Combinacién y multiplicacion de unidades. Diferenciacion entre
palabra y no-palabra. Separacion de palabras. Trazado de grafemas con
sus correspondientes rasgos distintivos.

Como vimos en la clase 1 de este Mddulo, los contenidos son sometidos a
diferentes criterios y procesos antes de ser ensefiados en la escuela. En nuestro
sistema educativo los contenidos de lectura y escritura aparecen conjuntamente
desde el principio de la alfabetizacion. Entre nosotros esta totalmente naturalizado
que se ensefie a leer y escribir de modo simultaneo. Pero sepamos que esto no es
“natural”. Es una decisién tomada respecto a los contenidos de lectura y escritura,
que, recordemos, durante mucho tiempo fueron ensefiados por separado, con
prioridad de la lectura que se ensefiaba antes y mas que la escritura.

Aun cuando se ensefien de modo simultaneo, los avances en la escritura no son
sostenibles sin un buen aprendizaje en la lectura. Leer no es lo inverso de escribir y
de hecho nadie puede escribir una lengua que no ha aprendido a leer bien.
Entonces, a pesar de la simultaneidad debemos permanecer atentos a estos
intrincados avances.

Por otra parte, no es posible ensefiar todo ni todo a la vez. Los contenidos
seleccionados deben ser organizados y secuenciados. En el modelo didactico
presentado en la Clase 2 los contenidos de la alfabetizacion inicial se organizan en
tres bloques: global, analitico y sintético. A su vez dentro de cada uno de estos
blogues los contenidos se presentan de manera secuenciada, focalizada y recursiva
a fin de garantizar su aprendizaje por parte de los alfabetizandos.

Vamos a cerrar este apartado, haciendo explicito algo que puede inferirse en la
lectura de los contenidos de la alfabetizacion inicial: el aprestamiento no es un
contenido (ver nota 1 al final de la clase).

11l. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

En el marco del modelo alfabetizador cultural, sistémico y equilibrado presentado
en la Clase 2, las estrategias de ensefanza de la alfabetizacion inicial se
organizan en tres grandes bloques: un primer bloque global que focaliza la oralidad
y la conversacidon en torno de los textos y la lengua escrita, un segundo bloque
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analitico que focaliza los procesos de segmentacién de las unidades de lectura y
escritura, y un tercer bloque sintético que focaliza la produccion escrita. Veamos a
continuacion las estrategias de ensefianza que plantea cada uno de ellos.

1. Primer bloque de estrategias de ensefanza para el abordaje global
del texto

Hemos dicho que la alfabetizacion es un proceso, que leer y escribir son procesos
que llevan tiempo aprender. Uno de los modos de entrar en esa complejidad
constituyendo al alumno como lector desde el primer momento es organizar las
estrategias de ensefianza desde lo mas global y concreto (como lo es leer con
otros) hasta lo mas abstracto y dificil que es comprender el sistema alfabético y
leer de modo autébnomo.

Una secuencia de actividades alfabetizadoras involucra inicialmente a los
alumnos en una situacion de lectura en voz alta en la que el docente
conjuga y muestra en accidon, como buen lector experto, el complejo
proceso que llamamos lectura (ver nota 2 al final de la clase). La
denominacion de este bloque no alude al método “global” alfabetizador
sino que se vincula con el caracter (global) de las actividades en las que
el alumno no tiene a cargo la lectura. Es el docente quien tiene a su
cargo las siguientes estrategias: selecciéon y presentacion del texto,
exploracion sistematica del texto, lectura experta, vinculacion del texto
leido con el texto escrito; conversacion sobre el texto, presentacion del
tema, la trama u otras caracteristicas segun el tipo de texto; relectura
de fragmentos seleccionados; actividades orales sobre el Iéxico del texto
(frases de inicio, frases repetidas, significado de las palabras);
actividades orales de recuperacion de hechos, personajes, rimas. Todas
estas estrategias que despliega el docente incorporan al alumno al
mundo de la comunicacion escrita.

Si bien las estrategias desarrolladas son similares a las que se llevan a cabo en
proyectos de animacién o promocion de la lectura, se diferencian de ellas en la
direccionalidad que persiguen. Estas estrategias no solo promueven o animan la
lectura sino que introducen de manera sistematica parte del Iéxico que deberan
aprender leer y escribir los estudiantes para alfabetizarse. Fundamentalmente estan
destinadas a ser el inicio de un proceso de ensefianza de la lectura, que por lo
tanto no puede finalizar alli como lo hacen los proyectos de animacion o promocion.
En este bloque global, que se concentra en la lectura en voz alta por parte del
docente y en la conversacioén sobre los textos, la comunicacion y la lengua escrita,
se inicia el proceso de ensefianza de la alfabetizacion.

La conversacion (ver nota 3 al final de la clase) da inicio al proceso de
alfabetizacién porque el conocimiento previo y experiencia de partida del alumno es
su lengua oral primaria (con todas las marcas dialectales, sociolectales y
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cronolectales) y sus capacidades de base son el habla y la escucha. Ademas existe
coincidencia entre los especialistas en didactica de la lectura respecto de la
importancia de la conversacion anterior a la lectura como preparacion sistematica
para la comprensién del texto.

Les proponemos las siguientes lecturas sobre este punto, con el objetivo
de recuperar argumentos desarrollados en los Mododulos de la
Especializaciébn que sostienen el planteo de este primer bloque global de
estrategias de ensefanza:

Para comprender la funcién del docente en la conversacion inicial y en su lectura
modélica recomendamos releer en AEL la Clase 1, donde se explica como el docente
puede formar la percepcion a través de la lectura, cobmo puede sensibilizar sobre la
lengua, materia del texto, y cuantas formas de lectura hay.

También recomendamos leer en AEL, Clase 3, las reflexiones en torno de los juegos
del lenguaje que son la puerta de entrada al enriquecimiento del vocabulario; es
decir, al trabajo léxico. Ademas, en AEL Clase 2, encontraran enfoques de las
principales teorias textuales del siglo XX que le permiten al docente abordar
aquellas caracteristicas estructurales y estilisticas de los textos que considere
oportuno compartir con los alumnos a lo largo de la lectura.

En la conversacion, el docente toma contacto con el dialecto de sus alumnos. Para
reflexionar sobre las dimensiones cognitivas y sociolinguisticas de este hecho,
recomendamos releer primeramente en AS Clase 1 el apartado sobre las
representaciones sociolingliisticas que aporta elementos contundentes para no caer
en el prejuicio linguistico. Luego recomendamos leer en ACC Clase 1 el punto Qué
pasa con el cerebro antes de leer; en ACC Clase 2 la relaciébn entre conciencia
fonolégica y lectura y en ACC Clase 3, el punto ¢La lengua materna es deficitaria?

Proponemos asimismo la relectura de AS Clase 3, donde encontraran referencias a
los saberes lingliisticos de los alfabetizandos antes de aprender a leer en cuanto a
conocimiento gramatical y reglas de uso. Finalmente, recomendamos revisar en AS
Clase 4, los aportes investigativos acerca de las formas de conversacion mas
adecuadas con nifios de contextos sociolingliisticos minoritarios o desfavorecidos y
la descripcion de los contextos sociolinglisticos de la Argentina, ya que en este
momento de intercambio oral se manifiestan en el habla de los alumnos.

2. Segundo bloque de estrategias de ensefanza para el abordaje analitico
del texto

Un lector que no aprendid a procesar la informacion visual que provee el texto y de
esta manera alcanzar una lectura fluida, dedica todo su esfuerzo al servicio de la
decodificacion, cualquiera sea el nivel de escolaridad al que haya llegado.
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En cambio, un lector que ha logrado aprender (porque este conocimiento ha estado
garantizado en la ensefianza) que el texto estd compuesto por unidades
significativas interrelacionadas (distintas partes segun el texto, parrafos, frases,
palabras), que las palabras tienen partes significativas (morfemas) y partes no
significativas (letras y silabas), ira gradualmente procesando las unidades de
lectura (texto, oracion, palabras, letras) con su ortografia completa y sabe qué
relacion mantienen con las unidades de la lengua oral.

(A través de qué estrategias metodoldgicas el docente puede ensefiar todo esto a
un lector principiante?

Después del desarrollo de las actividades del primer bloque, los alumnos
conocen el texto porque lo han explorado, escuchado y comentado, y
saben que ese texto esta escrito, impreso en las paginas del libro. Esta
es la condicién de base para enfrentarse con el texto escrito. Pero en el
segundo bloque de actividades que denominamos “analitico” el docente
debe poner en juego estrategias metodologicas que conduzcan a los
alumnos a la segmentacion sistematica del texto desde las unidades
mayores hasta las unidades menores que lo constituyen. Esta
segmentacion  sistematica los llevard& a conceptualizar las
correspondencias a nivel de texto oral/texto escrito; a nivel de partes de
texto, a nivel de palabras y morfemas orales y escritos y finalmente a
nivel de fonemas con grafemas.

Las lenguas orales se caracterizan porque a partir de un nidmero pequefio o discreto
de elementos —fonemas— y sus combinaciones, se puede construir una cantidad
infinita de palabras, frases y discursos. En este sentido, una lengua es un poderoso
instrumento cognitivo dado que con un conjunto muy pequefio de los sonidos que
estamos en condiciones de emitir con nuestro aparato fonador y que llamamos
sonidos distintivos (de veinte a cuarenta y seis, segun el dialecto) y unas pocas
reglas combinatorias o morfofonémicas podemos crear numerosisimos conceptos.
Ademas, con un conjunto relativamente pequefio de reglas gramaticales podemos
construir infinitas oraciones. Estas oraciones nos permiten establecer relaciones
entre los conceptos y estas relaciones entre los conceptos nos permiten nombrar,
ordenar, pensar el mundo y comprenderlo, asi como establecer la comunicaciéon
(Raiter, A. 2010; Melgar, S. Zamero, M. 2010). En esto consiste el conocimiento
acerca de las caracteristicas de las lenguas naturales como sistemas combinatorios
discretos, como se vio en la Clase 2 del Médulo AL. Los nifios usan esta propiedad
de las lenguas orales cuando hablan, sin ensefianza sistemaéatica.

Sin embargo, para aprender a leer y escribir con autonomia tienen que descubrir y
comprender esta propiedad, asi como las regularidades del sistema de escritura.
Las correspondencias fono-gréficas (relaciones biunivocas y multivocas) y la forma
de funcionamiento de las unidades que componen el sistema constituyen problemas
epistemoldégicos que enfrentan los alumnos. Por eso, en este bloque analitico se
plantean estrategias especificas de segmentacion y andlisis.
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Para enfocar estas estrategias les proponemos revisar las siguientes
referencias para consultar en los Modulos de la Especializacion:

Para comprender las relaciones entre sistemas completos -el sistema de una lengua
oral y el sistema de la lengua escrita que es su complementario y paralelo- es
importante releer en AL, Clase 1 “La lengua escrita alfabética”.

Para comprender la necesidad de la segmentaciéon en el bloque analitico se
recomienda releer en ACC, Clase 3, el impacto de los procesos analiticos de
segmentacion de unidades en la superacion de dificultades de lectura y escritura.
Ademas, para ver por qué es imprescindible el analisis se recomienda la relectura
de PEA Clase 4 y ACC Clase 4, donde se explican los perjuicios que causa la
adivinaciéon psicolinglistica cuando erréneamente se considera innecesaria la
ensefianza analitica. Una justificacion clara sobre la necesidad del procedimiento
analitico de segmentacion en el contexto de las palabras se explica en ACC, clase 4,
cuando se exponen el protocolo y las conclusiones de la investigacion de Yoncheva
y colaboradores.

Para profundizar en las complejidades del sistema de una lengua escrita alfabética
como el espafiol escrito se recomienda la relectura de AL Clase 2, donde se explican
las relaciones de complementariedad, autonomia semidtica, paralelismo y defecto

de paralelismo que lo articulan con el sistema de la lengua oral correspondiente. En
ACC, Clase 2, se complementa la informacién anterior con la conceptualizacién de
sistemas ortograficos transparentes y opacos y sus caracteristicas.

Para ampliar conceptos en torno del conocimiento de las lenguas como sistemas
combinatorios discretos, releer en AL, Clase 2 “Las lenguas gréfica y fénica son
articuladas”.

Para profundizar los desafios que le presenta el sistema de la lengua escrita al
alumno que aprende a leer y escribir, se recomienda releer AL, Clase 3.

En ACC, Clase 2, se explica la conciencia del sujeto respecto de las unidades
linglisticas y se desarrolla el modelo cognitivo de dos rutas para aprender a leer y
escribir.

Para profundizar los desafios que le presenta el sistema de la lengua escrita al
docente que ensefia a leer y escribir, se recomienda releer AL, Clase 4.

3. Tercer bloque de estrategias de ensefanza para el abordaje sintético
de la lectura y la escritura

Hasta aqui el docente ha desplegado estrategias didacticas por las cuales los
alfabetizandos han realizado actividades analiticas de segmentacion a través de las
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cuales comprendieron que el texto oral y el texto escrito -complementarios y
paralelos- estan formados por unidades incrustadas unas dentro de otras (partes,
parrafos, frases, palabras, morfemas, fonemas/grafias) y ademas, con las palabras
del texto, han experimentado las combinatorias por las cuales se rige la doble
articulacién linguistica.

Este trabajo les ha exigido la exploracion sistematica de las palabras del texto
seleccionado a través de su lectura y han ensayado y realizado su escritura en
multiples actividades. Por lo tanto tienen en su memoria o léxico de palabras
escritas un conjunto de piezas léxicas almacenadas con las cuales pueden intentar
nuevas combinatorias. Estdn en condiciones de escribir sus propias producciones
porque pueden sintetizar, esto es reunir y combinar lo que han aprendido.

El docente propone la lectura completa del texto se lee, que se vuelve fuente de
inspiracion para mualtiples escrituras que van desde el dictado hasta la creacién
grupal e individual.

Les proponemos revisar la siguiente lectura para completar estos
conceptos:

Para encarar formas creativas y desafiantes de escritura a partir de los textos que

se leen en clase se recomienda la relectura completa de AEL, Clase 4.

1IV. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades son tareas que se plantean para que el alumno aborde e interactie
con el contenido desde las perspectivas necesarias, en los tiempos adecuados a su
complejidad y en los agrupamientos considerados 6ptimos para aprenderlos. En el
caso especifico del aprendizaje de lenguas se considera imprescindible la
experiencia linglistica y comunicativa cotidiana de los alumnos como condicién de
base; el alumno no aprende solo por lo que su maestro “le dice” sino por la
experiencia que él mismo como sujeto cognoscente despliega en cada actividad.

Es en las actividades donde efectivamente se plantean, se hacen visibles y
concretos la secuenciaciéon final de los contenidos, su focalizacién y su caracter
recursivo. Secuenciar las actividades significa que no se presentan en cualquier
orden.

En principio se presentan organizadas en los tres blogues descriptos antes:
actividades correspondientes al bloque global, actividades del bloque analitico y del
bloque sintético. Luego en el interior de cada uno de estos bloques cada una de las
actividades focaliza un aspecto del contenido que se trabaja. Por ejemplo la
actividad del blogue analitico que consiste en cambiar una letra de una palabra por
otra letra para producir una nueva palabra (mesa, misa) focaliza el procedimiento
de sustitucion de grafemas y el principio constructivo de infinitud discreta (ver AL
clase 2). Cada actividad posibilita la apropiacién de determinados aspectos de un
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La secuencia de actividades es el nivel de decisién y especificacion
mas refinado desde la perspectiva del modelo, puesto que plantea un
guion para la accion ensefante; por ello es una construccion de
naturaleza tedrica que constituye el nivel de decision final en el marco
de un modelo didactico alfabetizador. La secuencia de actividades es un
constructo que especifica y resuelve todos los niveles anteriores; es el
resultado de la toma de decisiones pertinentes para lograr la mejor
intervencion didactica. A partir de su implementacion y evaluacion en las
aulas de una escuela concreta podra ser analizada en su dimension
practica y desde esta perspectiva, volver dialécticamente al texto tedrico
previo, siempre sujeto a modificaciones emanadas de la contrastacion
con la praxis.

1. Las actividades asumen como punto de partida el conocimiento o
competencia linguistica real del alumno, no la competencia “deseable
0 esperable”.

2. Las actividades pueden acentuar mas la construccién, la resolucion
de problemas y/o la ensefianza explicita y directa.

3. A mayor complejidad linglistica y cognitiva del contenido, mayor
cantidad y variedad de actividades, y de tiempo destinados a su
ensefianza.

4. El contenido que se ensefia con cada actividad debe ser explicito y
focalizado.

5. Las actividades conforman una secuencia recursiva distribuida en el
tiempo, con orden y direccién determinados.

6. La actividad prevé la forma de resoluciéon que se espera de los
alumnos y el nivel de ayuda necesario para que todos aprendan.

7. La actividad debe prever los errores que se van a producir en su
desarrollo y la ensefianza necesaria para trabajar sobre ellos.

8. Cada actividad prevé un conjunto de consignas elaboradas para los
alumnos y evalla si es pertinente que sean orales y/o escritas.

contenido especifico. Las actividades secuenciadas en su conjunto posibilitan la
apropiacion de los contenidos del bloque correspondiente en el que estan incluidas.

Les proponemos analizar las condiciones que deben satisfacer las actividades para
pertenecer al rango de actividades didacticas de alfabetizaciéon inicial en el
marco de un modelo cultural, sistémico y equilibrado.
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9. Para las condiciones enunciadas se requiere prever el disefio de
recursos y la seleccion de los materiales, como veremos mas
adelante en el apartado referido a Recursos.

10.La secuencia de actividades se hace visible en el cuaderno (u otros
soportes de escritura) del alumno.

Actividades globales

A partir de ellas el alumno explora el texto con la guia de su maestro,
observa como lee su maestro, escucha la lectura, los datos y anécdotas
sobre el autor, escucha la presentacion del tema o la trama del texto, la
coleccioén, el por qué su maestro seleccion6 ese texto; conversa sobre el
tema de la lectura, pregunta todo aquello que sea de su interés, escucha
preguntar y comentar a sus comparieros, conversa con su maestro y sus
pares sobre los textos, la literatura, la escritura, la cultura y
comunicacion escrita. Participa de las actividades orales sobre el Iéxico
del texto (frases de inicio, frases repetidas, significado de las palabras.
Advierte que su maestro esta empefiado en mostrarle que el texto que
han escuchado (oralmente) esta escrito. Todas estas actividades que
realiza lo muestran como un lector principiante, activo y comprometido.
En resumen, el estudiante es invitado a participar del mundo de la
comunicacioén escrita.

Actividades analiticas

Hay multiples actividades que sirven a este proposito: Lectura colectiva
de fragmentos (frases, férmulas) del texto en voz alta. Lectura de
palabras en voz alta. Lectura de palabras entre distractores. Analisis de
cantidad de letras. Analisis del orden de las letras. Analisis vy
memorizacion de las correspondencias fonograficas (de los grafemas
que componen la palabra escrita con los fonemas que componen la
palabra hablada). Analisis y memorizacion de los nombres de las letras
que componen la palabra escrita. Lectura de la palabra en distintos tipos
de letras. Comparacion de palabras. Clasificacion y analisis de palabras
segun diferentes indicadores graficos (con tilde y sin tilde, con morfema
raiz que indica pertenencia a la misma familia, con morfemas que
indican género femenino, masculino o ndmero plural, etc.) Formaciéon de
palabras por agregado de grafemas, por eliminacidon, por sustitucion de
vocales y/o consonantes, por trueque de letras y/o silabas. Copia de
palabras. Armado y desarmado de palabras con letras méviles. Escritura
de palabras con ayuda y sin ayuda. Revisiéon de la escritura de una
palabra a partir de la comparacion minuciosa letra por letra.
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Completamiento de palabras con letras que mantienen correspondencias
fonogréficas biunivocas y multivocas. Escritura al dictado de palabras
conocidas para identificar el lugar de la duda. Escritura de palabras al
dictado para revisar la ortografia en los casos de correspondencias
biunivocas y biunivocas restringidas. Escritura de frases para revisar la
separacion de palabras, la concordancia, la mayudscula y la puntuacion.
Escritura de textos sobre formato. Juegos con palabras (bingo o loteria,
dominé, parejas, pescadores de palabras, ahorcado)

Actividades sintéticas

Lectura silenciosa y en voz alta. Escritura al dictado de palabras
conocidas y nuevas. Revision de la separacion de palabras, mayuscula y
puntuacion en la frase. Revision de la concordancia. Revision de la
ortografia de las palabras. Dictado de textos al maestro. Escritura de
textos sobre tramas o estructuras de textos previamente leidos. Juegos
con palabras y letras.

En los destacados anteriores hemos enumerado las actividades propias de cada
bloque. Para analizar un ejemplo de desarrollo de estas actividades les proponemos
la lectura del texto que esta en el material de estudio, debajo de la clase.

V. RECURSOS

La mayoria de los recursos que hoy se utilizan en la escuela provienen del mercado
editorial. Para sustituirlos por recursos con disefio didactico que faciliten el
aprendizaje y el trabajo de ensefianza por parte de los maestros, podemos
comenzar a pensarlos en relacion con los bloques global, analitico y sintético.

En relacion con el primer bloque (global) de actividades los recursos a seleccionar,
localizar y reunir, son los textos.

En relaciéon con el segundo bloque (analitico) y el tercero (sintético) de actividades,
el primer recurso a considerar es el abecedario, y luego fichas con las colecciones
de palabras, grupos de palabras para formar oraciones y fichas con letras. Ambas,
palabras y letras- en diferentes tipografias: imprenta, cursiva, mayusculas y
mindsculas. Por dltimo, los elementos para los juegos seleccionados como el bingo,
el dominé y el memotest, entre otros.

Es pertinente también considerar los soportes de escritura: digital y analdgico.

En la bibliografia que hemos sugerido en esta clase, habran encontrado ejemplos
sobre los diferentes recursos. Pero vamos a hacer una referencia especial al
abecedario (ver nota 4 al final de la clase) por la cantidad de consultas que origina
este tema entre docentes y la conflictividad que suele tener cuando se plantea
como discusion en las escuelas.

12
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El abecedario no es parte de la moda pedagdgica ni de la moda editorial en
particular. Es un objeto tedrico, un cédigo abstracto y heredado que se ha
construido durante siglos, cuya presencia en el aula, como informacién de base
para aprender a escribir debe ser garantizada. El abecedario es un objeto de
presencia obligada en el aula y en un soporte méas pequefio (preferentemente del
tamano del cuaderno) para uso cotidiano del alumno durante el primer ciclo hasta
que no lo necesite porque ya lo ha aprendido.

El abecedario tampoco es un listado de palabras, ni de silabas, ni un conjunto de
ilustraciones que presentan objetos cuyo nombre contiene el fonema inicial
representado en la letra. Todos esos elementos son fragmentos (degradados y
descontextualizados) de metodologias que existieron en Argentina, pero que, fuera
del contexto que les dio origen, debemos volver a pensar cuéal es el aporte que
representan en la ensefianza para que el mercado no decida en nombre de los las
instituciones educativas y los docentes.

Hemos llegado al final de esta clase donde desplegamos los componentes de la
Programacion Didactica en la Alfabetizacion Inicial. Como se explicé al principio de
la clase la Evaluacién se desarrollara en la clase cuatro.

iMuchas gracias!

Nota 1
El aprestamiento no es un contenido

Observemos que los contenidos no incluyen el aprestamiento. Observemos también
que a lo largo de la programacion didactica no se expresa ningun requisito para
empezar a escribir. Sencillamente los alumnos se disponen a escribir desde el
primer dia de la alfabetizacion sin haber pasado por ninguna instancia de
aprestamiento. En principio, porque, como se explicé en PEA, Clase 4, el conjunto
de teorias, tests y actividades de aprestamiento son parte del pasado, y han sido
superados a lo largo del siglo XX por nuevas investigaciones y teorias que discuten
su necesidad. Se aprende a leer leyendo y a escribir escribiendo. Esto significa que
la realizacion de dibujos o trazos no constituye uso de la lengua escrita.

Para revisar los argumentos que rechazan el aprestamiento para aprender a leer y
escribir: se recomienda la lectura de PEA, Clase 4.

Para subrayar la diferencia entre dibujo y escritura se recomienda releer en AL,
Clase 3 “;Qué problema plantea la confusion de sistemas simbolicos?”

Para comprender que la escritura y el dibujo son capacidades diferentes se
recomienda releer en ACC, Clase 1, los puntos “,Y la lengua escrita? y “;Qué pasa
con el cerebro antes de leer’” donde se explica el reciclaje neuronal y la
especializacion resultante.
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Nota 2

Algunas notas sobre la lectura

Para comprender la légica (primero global, luego analitica y finalmente sintética) de
la propuesta de alfabetizacion recordemos algunas caracteristicas del proceso de
lectura.

Leer es un modo especifico de mirar un objeto que denominamos lengua escrita. Si
la lengua escrita es alfabética, entonces leer es un modo alfabético de mirar. Como
proceso, la lectura es una interaccion entre un lector (movido por una intenciéon) y
un texto en una determinada situacidon; es una interaccion en la que ambos
resultaran modificados.

La lectura conjuga procesos simultaneos que operan sobre informacién visual e
informacién no visual. Por un lado involucra la percepcién de informacion visual (o
tactili para los no videntes) en el reconocimiento de unidades de lectura,
fundamentalmente las palabras. Pero en la construccibn de representaciones de
alto nivel, la informacion mas relevante es la informacién no visual que aporta el
lector, es decir sus conocimientos previos. (No perdamos de vista que nos estamos
refiriendo a un lector experto, ya formado). La cognicién del lector experto organiza
la percepcidon, proveyendo informacidn no visual: aporta el significado de las
palabras, las coteja con los conceptos y redes léxicas que posee e integra la
informacion.

En ese complejo y simultdneo proceso los lectores utilizan los conocimientos
previos, en particular conocimientos linguisticos (del Iéxico, de la sintaxis, de la
gramatica en general), también conocimientos generales (conocimiento del mundo,
culturales, enciclopédicos), conocimientos referidos a los textos (géneros, tramas,
temas, estructuras), al proceso de lectura y a la comunicacion escrita.

Durante la lectura, el ojo procede de a saltos y no en una percepcion continua. En
cada fijacion obtiene informacién visual que le permite identificar -a través de dos
vias (fonoldgica y ortografica)- la palabra en el Iéxico mental. El tiempo que dura
esa fijacion esta directamente relacionado con la frecuencia de la palabra. Entre
buenos y malos lectores no hay diferencias en los tiempos de fijacion del ojo para
obtener informacion visual. La gran diferencia es cognitiva: el buen lector desarrolla
la capacidad de integrar rapidamente toda la informaciéon y reduce los tiempos de
identificacion de informaciéon visual para concentrarse en los niveles altos de la
construccion de sentido. La comprension no es el resultado de la lectura, es su
condicién de existencia. Si no hay comprensién no hay posibilidad de lectura.

Para comprender un texto la informacién no visual es la que define la calidad de la
lectura, pero no nos confundamos: cuando un sujeto es analfabeto, tiene que
aprender a procesar la informacién visual y a hacerlo con velocidad porque la
lectura fluida o “de corrido” garantiza la construccién del sentido del texto. Leer no
es decodificar, pero la decodificacibn es una estrategia necesaria para leer. No
alcanza con las estrategias globales o logograficas que, no obstante, son un buen
comienzo. Un lector que no tiene estrategias solidas para procesar la informaciéon
visual quedara atrapado en los suburbios de las letras, tratando de vérselas con el
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proceso de decodificacion. Solemos ver lectores principiantes después de varios
afos en la escuela, pero debemos asumir que esto constituye un riesgo evitable.

La mente humana no es alfabética, aprende a serlo si le ensefian como. Aprende a
leer, a mirar alfabéticamente. Esto significa que un lector experto sabe -aunque no
sea consciente de ello- que el texto estd compuesto por unidades significativas
interrelacionadas (distintas partes segun el texto, parrafos, frases, palabras), que
las palabras tienen partes significativas (morfemas como la raiz de las familias de
palabras, los morfemas de género y nimero, etc.) y partes no significativas (letras
y silabas que pueden aparecer cuando la palabra esta dividida al final del renglén).
Pero ademas de procesar las unidades de lectura (texto, oraciéon, palabras, letras)
con su ortografia completa, el lector sabe qué relacion mantienen con las unidades
de la lengua oral y utiliza el conocimiento de las correspondencias fono-graficas en
el reconocimiento de palabras.

Nota 3
Conversacion

En este modelo alfabetizador la conversaciéon da inicio al proceso de alfabetizaciéon
por tres motivos sustanciales:

En principio, porque el conocimiento previo y experiencia de partida del alumno es
su lengua oral primaria (con todas las marcas dialectales y sociolectales) y sus
capacidades de base son el habla y la escucha.

En segundo lugar, porque existe coincidencia entre los especialistas en didactica de
la lectura respecto de la importancia de la conversacion anterior a la lectura como
preparacion sistematica para la comprension del texto, junto con la lectura en voz
alta por parte de un lector experto, que le imprime la primera interpretacion.

En tercer lugar, la conversaciéon es una via de conocimiento del mundo y es una
de las actividades propias de los lectores cuando hablan de los textos. La
alfabetizacion ir4d gradualmente sustituyendo la via de conocimiento oral (de
capacidad limitada) por la via de la lectura que terminara siendo el principal acceso
al conocimiento (del léxico y por lo tanto del mundo). Pero mientras eso ocurre, la
conversacion pone en escena las experiencias personales, permite al alumno
intercambiar preguntas, dudas, informarse y también informar y aportar saberes.
Ademas esta es una de las actividades imprescindibles para la conformacion del
grupo.

Por ultimo la conversaciéon es un discurso con estructura propia (“superestructura”
en términos de van Dijk) que exige coherencia en el mantenimiento del tema,
normas a respetar en el uso de los turnos, condiciones de contacto visual y de
claridad en la pronunciacién para hacerse entender. Por ese motivo la conversacion
en este bloque de actividades no es una charla espontanea sino una instancia de
apertura global al mundo de la lectura que se vale de la lengua oral primaria del
alumno.
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Nota 4
Abecedario

El Diccionario panhispanico de dudas http://www.rae.es/recursos/diccionarios/dpd
define el abecedario en los siguientes términos:

ABECEDARIO. 1. Para designar la serie ordenada de las letras con que se representan los
sonidos de una lengua, pueden usarse indistintamente los términos abecedario y alfabeto.
Como las demas lenguas romanicas, el espafiol se sirvié basicamente de la serie alfabética
latina, que fue adaptada y completada a lo largo de los siglos. El abecedario espafiol esta
hoy formado por las veintinueve letras siguientes: a, b, ¢, ch, d, e, f, g, h, i, j, k, I, Il, m, n, A,
0,p,Q, 1S tuVv,wxYy,z

2. Esta variante espafiola del alfabeto latino universal ha sido utilizada por la Academia
desde 1803 (cuarta edicion del Diccionario académico) en la confeccion de todas sus listas
alfabéticas. Desde esa fecha, los digrafos ch y ll(signos graficos compuestos de dos letras)
pasaron a considerarse convencionalmente letras del abecedario, por representar cada uno
de ellos un solo sonido. No obstante, en el X Congreso de la Asociacion de Academias de
la Lengua Espafiola, celebrado en 1994, se acordd adoptar el orden alfabético latino
universal, en el que la ch y la 1l no se consideran letras independientes. En consecuencia, las
palabras que comienzan por estas dos letras, o que las contienen, pasan a alfabetizarse en
los lugares que les corresponden dentro de la cy de la I, respectivamente. Esta reforma
afecta Unicamente al proceso de ordenacion alfabética de las palabras, no a la composicion
del abecedario, del que los digrafos ch y Il siguen formando parte.

3. Mientras que los digrafos ch y Il son las Unicas grafias que representan,
respectivamente, los sonidos /ch/ y /1l/, el sonido que representa el digrafo rr es el mismo
que el representado por la r en posicion inicial de palabra o precedida de las consonantes n,
| 0 s. Este solapamiento explica que la rr no se haya considerado nunca una de las letras del
alfabeto.

Ahora bien, ¢es este el abecedario que necesita un aprendiz? ;O hay algun modo de
proveer mas ayuda en el proceso? Este abecedario es el punto de llegada formal
que permite todas las estrategias de lectura y escritura expertas que requieren
orden alfabético. Pero en los inicios del proceso, podemos pensar en un abecedario
que contenga mas informaciéon y por lo tanto le facilite al alumno el aprendizaje,
pero también al docente ya que le provee informacién “a mano” para quien ensefia,
obviamente para quien ensefia con claridad respecto de que la lengua escrita no es
continuidad de la lengua oral.

Analicemos el siguiente abecedario y veamos la informacién que presenta:

Presenta la opcién de “a” (un solo grafema) y “a con tilde” (dos grafemas) que
luego se sistematiza en un listado especial. Este abecedario suma el grafema tilde,
que tendréa presencia desde el primer dia y no serd un objeto secundarizado.
Ademas cuando el aprendiz escribe para ubicar el lugar de la duda y no sabe qué
letra/s va/n, el abecedario le ofrece las dos opciones posibles: “a” y “a con tilde”
pero la frecuentacion de esta opcion le facilita recordar cuél de ellas corresponde.
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La g se presenta como aparece siempre en la escritura: con la u. ¢Para qué
complicar algo que puede ser simple desde el primer dia? La escritura “q” no existe
en espafol. Siempre es “qu”.

Ademas presenta las opciones “ge” y “gue”, “gui” claramente diferenciadas; la
opciéon 0 y gi, un vacio que suscita siempre la pregunta sobre “lo que falta ahi”,
entre otras informaciones igualmente importantes.

ACTIVIDADES

O

FORO

Analice las siguientes actividades analiticas y luego responda las

preguntas que siguen.

1. Analisis de las letras de una palabra. (El docente propone

una palabra y conduce el analisis en el pizarron para toda la

clase)
2. Escritura de palabras al dictado

3. Completamiento de palabras con letras

¢Qué contenidos de la alfabetizacion inicial se ensefia con cada una
de estas actividades? Explicite los contenidos.

¢Cuales son los errores previsibles que se produciran cuando los
alumnos resuelvan las actividades 2 y 3?

Considere que el docente debe prever el andamiaje imprescindible
para cada una de las actividades que propone a sus alumnos, ¢qué
ayuda se debe prever antes de plantear las actividades 2 y 3 en el

aula?

Estimados cursantes:

Los invitamos a compartir en el foro de esta clase, los interrogantes que

surgen de la lectura. Les pedimos que escriban todas sus dudas y las

compartan como habitualmente lo hacen, pero como actividad
obligatoria les pedimos que formulen tres preguntas, cada una en

relacion con diferentes apartados de la clase y las compartan en el foro.

Nos leemos...
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